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RESUMEN

Este articulo expone el pensamiento del destacado psicélogo
norteamericano Lawrence Kohlberg, acerca de las ideologias
educativas vigentes en Occidente.

Nos muestra la postura liberal renovadora de este autor y los
aportes de su teoria cognitiva del desarrollo de la educacion.
Kohlberg distingue tres ideologias educativas basicas (de la
transmisién cultural, romantica y progresiva) analizando los
supuestos éticos, epistemoldgicos y psicologicos subyacentes.
El articulo resume y considera criticamente esta taxonomia y los
supuestos que Kohlberg les atribuye. Rescata del autor la actitud
tan poco frecuente en los psicologos de la educacion
contemporaneos de interrogarse acerca de los supuestos de las
ideologias educativas.

INTRODUCCION

Lawrence Kohlberg, psicologo norteamericano contemporaneo, fue investigador y
docente de la Universidad de Harvard. En esta universidad fundo el Centro para el
Desarrollo moral y la Educacion moral en 1974.

El pensamiento de Kohlberg parte de la obra de Jean Piaget "El criterio moral en el
nifo" (Piaget, 1932). Esta obra no fue continuada por Piaget ni por sus seguidores
inmediatos. En la década del '50 L. Kohlberg asumié la tarea de darle continuidad a
esta linea de investigacion aplicando el concepto de desarrollo en estadios, formulado
para el estudio del desarrollo cognitivo, a la comprension del desarrollo del juicio
moral.

Esta tarea fue asumida con creatividad y criticamente. En este sentido podemos decir
gue cobré un perfil propio con sus trabajos entre 1966 y 1972.

Ademas debemos tener en cuenta que anteriormente Kohlberg fue un seguidor del
pensamiento de B. F. Skinner y ademas tuvo una formacion filoséfica americana que
lo diferencia de los psicélogos genéticos europeos. L. Kohlberg retoma el pensamiento
de J. Dewey. Este autor considera como meta principal de la educacion al crecimiento
o0 al desarrollo tanto intelectual como moral, y que los principios éticos y psicolégicos
deben ayudar a la escuela para la construccion de "caracteres libres y fuertes".

A partir de la década del ‘80 la educacién moral ha pasado a ser un tema clave en la
sociedad norteamericana por la crisis profunda que padece. Lawrence Kohlberg



considera que frente a esa crisis existen dos posturas basicas: la conservadora y la
liberal-progresista.

La postura conservadora pretende retornar a los valores y moral tradicionales. Advierte
una decadencia en la moralidad, tanto sexual como politica, y un deterioro en las
instituciones educativas las que deberian retornar a las bases académicas
tradicionales en el disefio del curriculum. Hace hincapié en el respeto de las
estructuras de autoridad, disciplina y orden moral basandose en la defensa de la
ortodoxia religiosa frente a los humanismos seculares de caracter filosofico.

La postura liberal-progresista, a la que adscribe L. Kohlberg, se define por el
redescubrimiento de la existencia de principios morales que subyacen a la fe liberal y
la necesidad de que dichos principios sean tenidos en cuenta en la educacion.
Sostiene que el liberalismo norteamericano quedo fascinado por el desarrollo cientifico
y tecnolégico, al que visualiz6 como instrumento Unico para el progreso social,
olvidandose de los principios morales presentes en la Declaracion de la Independencia
y la Constitucién. Se reemplazé la fe en la justicia por la fe en la tecnologia, pero,
aclara Kohlberg, "como la fe en los instrumentos racionales les ha desilusionado ha
ido creciendo la conciencia de la necesidad de tener fines racionales o social-morales
y principios de accidn, y concretizar estos fines en la educacion” (Hersh, 1984, p.11).

A estas causas atribuye el auge y difusion de sus teorias que forman parte de una
respuesta cultural global. Frente a la llamada revolucion conservadora, Kohlberg se
alista con los oponentes, es decir, con la renovacion liberal. Esta renovacion liberal
tuvo en el siglo XX un gran reanimador en Franklin D. Roosvelt que durante su gestion
(1933-1945) sac6 a EEUU de la crisis del '30 a la cual condujeron los gobiernos
conservadores. La politica del New Deal permitié el resurgir de la fe liberal y recuperar
la presencia norteamericana como potencia mundial.

En el marco de la renovacion liberal la educacién juega un papel central y Kohlberg es
uno de sus principales promotores. Este autor sostiene que solamente la ideologia
educativa a la que denomina progresiva es capaz de dar los elementos necesarios
para una adecuada comprension del proceso educativo. Esto se debe a que la
ideologia progresiva se fundamenta en una psicologia cognitiva-evolutiva, una
epistemologia interaccionista y una ética liberal a la que denomina ética racional del
desarrollo, conceptos estos que explicitaremos en el curso del articulo.

Kohlberg considera que existen 3 grandes corrientes en la educacién de Occidente
gue han tenido una gran continuidad a pesar de los cambios histéricos y que han ido
asumiendo e incorporando los desarrollos de la Psicologia.

Antes de pasar al desarrollo de dichas corrientes educativas con los respectivos
analisis acerca de los supuestos éticos, epistemoldgicos y psicoldgicos subyacentes,
quiero hacer una breve aclaracion de la finalidad y caracter de este articulo.

El objetivo central es exponer sintéticamente una parte de la obra de Kohlberg que es
poco conocida especialmente en lengua castellana. No han pasado desapercibidas
sus teorias acerca de los estadios del desarrollo moral y los métodos de ensefanza
basados en ellos; pero su postura acerca de la educacién es bastante ignorada
probablemente debido a que este autor no ha hecho un exhaustivo desarrollo de la
misma, o quizés por los no demasiado felices logros en sus experiencias educativas.

Pretendo exponer los principales aportes de Kohlberg presentados en su trabajo
acerca del "Desarrollo como meta de la educacion”" (Kohlberg, 1972) y en algunos de



sus trabajos posteriores (Kohlberg, 1976, 1980). De este modo intento sistematizar y
brindar una sintesis expositiva con algunas consideraciones criticas.

Considero en Kohlberg muy valioso el interrogarse acerca de los fundamentos
filosoficos, éticos, epistemoldgicos y psicoldgicos de las ideologias educativas, actitud
no del todo frecuente en investigadores de la psicologia evolutiva y educativa.

IDEOLOGIAS EDUCATIVAS
La ideologia educativa de la transmision cultural

Como su nombre lo indica esta ideologia educativa se centra en transmitir a los
alumnos los valores, normas e informacién del pasado, es decir la herencia cultural. La
labor educativa es fundamentalmente un pasaje de esta herencia cultural de una
generacion a la siguiente con la mayor fidelidad posible.

El definir a la educacion como la transmision de lo culturalmente dado no implica
necesariamente admitir que los valores, normas y conocimientos no cambien
rapidamente, o que, por el contrario, sean estaticos.

Esta ideologia educativa comprende segun Kohlberg dos variantes:
a) Enfoque académico tradicional:

es el gue enfatiza la transmision de los valores y conocimientos clasicos de Occidente. Se define
como humanista y valoriza la ensefianza de materias humanisticas tales como literatura,
filosofia, lenguas clasicas, entre otras. Enfatiza el inculcar valores mediante los contenidos
educativos de las asignaturas.

b) Enfoque tecnoldgico educativo o de modificacion de conductas:

Kohlberg lo define como el ala radicalizada de esta ideologia. Enfatiza la transmision de las
habilidades y habitos necesarios para adaptarse a la nueva sociedad tecnoldgica. B. F. Skinner
es su principal representante. Los valores y habilidades se inculcan mediante técnicas que
suponen sistemas de recompensa y castigo.

A este Ultimo enfoque es al que, a nuestro entender, Kohlberg especialmente dedica
su atencién cuando analiza los supuestos éticos, epistemolégicos y psicoldgicos de la
ideologia de la transmisién cultural, dejando de lado la ética tradicional, las teorias de
la perfeccion del hombre y de la educacion de las virtudes que fundamentan el
denominado enfoque académico.

Sefiala Kohlberg que los "tecnélogos educativos" evallan el éxito personal en términos
de habilidad para internalizar las respuestas ensefadas y de responder
favorablemente a las demandas del sistema social. Al igual que los "tradicionalistas"
del enfoque académico, sostienen que tanto lo ensefiado como lo evaluado en
educacion es lo culturalmente dado. Ambas variantes, segun Kohlberg, parten del
supuesto de que los valores y conocimientos primero se localizan en la cultura y luego
se internalizan mediante la imitaciéon de modelos de conducta adulta, o mediante la
instruccién inculcativa o la recompensa y el castigo.

El objetivo es infundir o internalizar determinados valores que son considerados como
deseables, ya sea para lograr la adhesion a un orden establecido o para formar una



actitud radical de critica y oposicion sistemética a dicho orden. Segun el pensamiento
kohlbergiano este enfoque inculcativo se basa en concebir al hombre como un sujeto
fundamentalmente receptor y poco creativo.

Kohlberg parte de una clasificacién que diferencia los modelos educativos en
autoritarios y no-autoritarios. La ideologia educativa de la transmision cultural es
clasificada como prototipicamente autoritaria y engloba en esta ideologia a posturas
muy disimiles por el sélo hecho de enfatizar la necesidad de dar contenido doctrinal a
la ensefianza. Peyoriza a la inculcacion, al hecho de adoctrinar, alegando, que el
sujeto de la educacion deja de ser protagonista, se ignora su libertad y, por lo tanto, no
descubre los valores por si mismo, ni opta libremente por ellos.

En este sentido compartimos en parte su critica si nos referimos a aquellos
adoctrinadores que pretenden estampar "valores" en los educandos y no estimulan el
descubrimiento personal de los mismos. Pero es justamente esta problematica la que
diferencia de un modo abismal el enfoque al que denomina académico-tradicional (o al
menos a los educadores que se fundamentan en una filosofia realista clasica y a los
cuales Kohlberg parece incluirlos en esta subcategoria.), respecto de los tecnélogos
de la educacién de origen conductista. No es correcto agrupar en una misma categoria
la ensefianza moral desde una postura aristotélica-tomista y la ensefianza propuesta
por Skinner.

Al respecto el Prof. Komar (1982) en un trabajo dedicado al problema de la
encarnacion de los valores, al analizar la postura occidental tradicional,afirma que la
internalizacion de valores entendida como un proceso de "estampado” se inscribe por
su naturaleza dentro de la 6rbita del dominio, del control y, por lo tanto, de la
manipulacion, es decir de lo que los griegos llamaron enkrateia (en oposicién a la
"areté", virtud)" . Nos sefiala ademas que esta distincion entre la virtud moral (areté) y
el dominio de si mismo (enkrateia) ha sido muy desarrollada y precisada por
Aristoteles como lo sefiala en el Comentario a la Etica de Nicomaco Santo Tomas de
Aguino. Segun esta postura tradicional la medida de la moral es la realidad objetiva del
ser, que de ninguna manera es vista sélo extrinsecamente, como material que debe
ser plasmado por la razén, sino como un orden lleno de sentido y de valores que
deben ser tenidos en cuenta.

El partir de un orden moral fundado en el orden natural no implica sostener que la
actividad educativa sea un "natural imponer" en el sentido de que no cuente para nada
la libre decision (Millan Puelles, 1979). El respeto de la persona y de la libertad del
educando han sido temas centrales en la educacion académica tradicional que busca
se alcance la perfeccion del hombre, en tanto que obre a través de diversos medios y
circunstancias.

Respecto al tema de adoctrinar o inculcar considero que el poseer una formacion
doctrinaria puede ayudar a la rectificacion de las conductas y , ademas, el hombre
necesita una justificacién o soporte racional de su actuar. Estas razones o
justificaciones influyen en la conducta, aunque a su vez sean influidas por otros
factores. La buena disposicion de animo no basta para determinar la honestidad de la
conducta. La doctrina es pues algo indispensable, si bien no suficiente, para la plena
posesion de las virtudes morales. Ademas el enfoque tradicional no solo valoro la
ensefianza doctrinal sino también la educacion por el ejemplo, el testimonio
permanente del educador (conductas moralmente imitables), método al que no se lo
puede titular de autoritario o de "estampador de valores", dado que se funda en que la
verdad moral obre por si misma. En este sentido el educador "irradia” y nos conmueve
con su ejemplo, no impone o estampa valores.



Finalmente quiero recordar el sentido tradicional del concepto de educacion que
proviene de educere, sacar a luz, dar a luz. Educar es desarrollar, hacer salir, dar a luz
aquello que el hombre es. Ademas la educacion no es solo educir sino también
perfeccionar al hombre segun su propia naturaleza. Supone un respeto a la dignidad
de cada hombre y una invitacion a actualizar sus potencialidades. Por todo esto creo
que no se puede englobar la postura educativa tradicional con la postura conductista
bajo una misma ideologia educativa.

Esta simplificacion taxondémica de Kohlberg obedece a mi entender a su intencion de
definir a su postura como contrapuesta tanto a una postura autoritaria,
antidemocratica, que sobrevalora y da primacia al orden, como a una postura
anarquica que desvirtia la libertad al exaltarla e idolatrarla.

Transmitir valores, brindar a las nuevas generaciones lo mejor, intentar que eviten los
errores en que incurrieron padres y maestros, es decir, aprender de la experiencia
acumulada y no empezar de cero, es realmente querer y educar a los nifios y los
jévenes. Transmitir no es sinénimo de imponer o estampar, aunque a veces algunos
malos educadores actien como si lo fuera.

Ideologia educativa romantica

Afirma que lo proveniente del nifio, lo que surge de su interior, es el aspecto
fundamental del desarrollo. Por consiguiente, el contexto pedagogico debe limitarse a
adoptar una actitud permisiva mediante la cual se permita aflorar "lo bueno" interno del
nifio y "lo malo" quede naturalmente bajo control.

Valoriza la experiencia al margen de toda construccién teérica, rechazando al
conocimiento racional por el hecho de no poder captar plenamente la realidad
concreta.

Segun esta postura la ensefianza de valores, ideas y actitudes pertenecientes a otras
personas, mediante la reiteracion y el aprendizaje memoristico, impiden la emergencia
de las tendencias espontaneas hacia los valores positivos. Sostiene la primacia de la
intuicion y del sentimiento sobre la razon y el analisis.

La ideologia romantica parte de una actitud de rebeldia en reclamo del derecho de
cada persona de disponer de su destino, se basa en un individualismo radical.
Proclama una "rebelién del espiritu" contra toda norma. La norma fundamental es
mantenerse fuera de toda norma, rechazando la nocién de medida y exaltando lo
inconmensurable.

Por otra parte, Kohlberg nos dice que esta ideologia se fundamenta en la metéfora
bioldgica de la "salud" y el "crecimiento" que equipara el desarrollo fisico 6ptimo con la
salud mental.

Lo mecanico del enfoque de transmisién cultural (conductista) es reemplazado por lo
organico; lo atomizado y parcial por lo global o totalizador.

La orientacién educativa romantica es fundamentalmente dinamica y no "estatica"
como la postura de transmision cultural. Valoriza lo multiforme y lo diverso frente al
caracter homogeneizante de la educacién skinneriana.



A. S. Neill es una claro representante de esta ideologia educativa y en su obra
"Summerhill* (Neill,1960) se puede observar con mayor detalle los supuestos y
propuestas de la misma.

La ideologia educativa progresiva. La educacién como desarrollo

L. Kohlberg afirma que John Dewey fue quien formuld por primera vez la postura
progresiva y posteriormente esta postura fue enriquecida por los aportes psicologicos
de Jean Piaget y por lo fildsofos analiticos contemporaneos, como J. Rawls y R. S.
Peters. Por lo tanto, su basamento filosofico es el pragmatismo funcional-genético.

Para Kohlberg solamente el "progresivismo" con su psicologia cognitiva del desarrollo,
su epistemologia interaccionista y su filosofia ética racional del desarrollo, brinda un
fundamento claro para la comprensién del proceso educativo.

La ideologia progresiva ve a la educacion como estimuladora de la interaccion natural
de los nifios con la sociedad y su medio en general. La meta de la educacion es el
logro de un estadio 0 un nivel superior en la adultez y no solamente el garantizar un
funcionamiento sano del nifio en el presente, a diferencia de la postura romantica. Esto
requiere de un medio educativo que activamente estimule el desarrollo mediante la
presentacion de problemas o conflictos genuinos que el educando sea capaz de
resolver. El enfoque progresivo se centra en la interaccion del nifio, entendido éste
como un educando activamente pensante, y un medio inteligentemente
problematizador, es decir que plantea conflictos cognitivos. La experiencia educativa
no solamente hace pensar al nifio, sino que organiza simultAineamente a la cognicion y
a la emocion.

El desarrollo moral para la postura progresiva implica un desarrollo cognitivo, pero no
es suficiente el mismo sino que requiere de una interaccion en situaciones conflictivas.

L. Kohlberg resume los postulados progresivos de la siguiente manera:

1) Las metas educativas pueden identificarse con el desarrollo, tanto intelectual como moral.
La educacidn es concebida como una experiencia continua y su auténtico fin debe ser el
mismo que el del desarrollo.

2) Por lo tanto, la educacion debe promover las condiciones necesarias para avanzar a traves
de los estadios secuencialmente ordenados.

3) La definicidn progresiva de los objetivos y procesos educativos requiere tanto de un
abordaje filoséfico o ético, como de un abordaje cientifico psicoldgico. Es decir que, para
fundamentar la educacion como desarrollo, se requiere una explicacion filosofica de por qué
un estadio superior es un estadio mejor, mas adecuado. Ademas, al definir los objetivos
educacionales basados en principios éticos o l6gicos, se debe considerar que puedan
traducirse en términos de estadios psicologicos de desarrollo.

4) La comprension de los principios éticos o l6gicos es una meta central de la educacion.
Esta comprension es la contraparte filos6fica necesaria de la afirmacion a nivel psicologico
de que la meta de la educacion es el desarrollo de la persona a través de los estadios
cognitivos y morales. Los estadios cognitivos y morales superiores se caracterizan porque el
nifio por si mismo construye los principios morales y 16gicos. Estos principios, a su vez, son
elaborados por la filosofia y la ciencia.



5) La nocidn de educacion como logro de estadios superiores de desarrollo que incluye la
comprension de principios, es central tanto para la doctrina platénica de la educacion liberal
como para la nocion de Dewey de educacion democrética. El fin de la educacion
democratica debe ser "el desarrollo de un carécter libre y fuerte”. Solamente la educacion
democratica es capaz de formar personas libres capacitadas para elecciones morales. El
educador democratico debe estar orientado por un conjunto de principios éticos y
psicolégicos que debera presentar, es decir explicitarlos a sus alumnos de manera abierta,
para posibilitar su critica y una mejor comprension de los mismos. A la postura opuesta la
denomina del "docente-rey" y se la atribuye tanto a los modificadores de conducta que
poseen una ideologia conductista de control de comportamiento, como al "docente-
psiquiatra” que tiene una ideologia de "promover" la salud mental de sus alumnos. Ambos
no explicitan a sus alumnos la ideologia que sustentan e impiden que evallen la eficacia o
no de la misma por si mismos.

6) La nocion de educacién para el desarrollo y para los principios es liberal y "no-
inculcativa". Se funda en métodos abiertos de estimulacion a través de una secuencia de
estadios, en una direccioén de movimientos que es universal para todo nifio y, por lo tanto, es
natural.

L. Kohlberg dice que la ideologia progresiva posee un caracter "idealista" mas que
pragmatico u orientado hacia la adaptacion. Afirma que este "idealismo" de J. Dewey,
avalado por los descubrimientos de J. Piaget, muestra que todos los nifios son
"fildsofos" que buscan organizar sus vidas en relacion a patrones universales de
significado. Al hablar del idealismo de la postura progresiva hace referencia a la actitud
por la cual se considera fundamental el orientar las acciones humanas mediante
ideales, imaginados como realizables.

Finalmente, es importante destacar que el pensamiento kohlbergiano es continuador
de la lucha de J. Dewey contra la injusta distincién entre educacion académica y
educacion profesional que restringia la ensefianza moral a la primera.

El progresivismo se postula como superador de estas injusticias al crear las bases,
con su teoria de los estadios jerarquicos del desarrollo cognitivo y moral, para la
promocién moral de las personas mas alla de las diferentes modalidades educativas y
sus respectivos planes de estudio. L. Kohlberg propone lo que denomina un proceso
educativo democratico verdadero.

IDEOLOGIAS EDUCATIVAS Y POSTURAS ETICAS
Postura ética subyacente a la ideologia educativa de la transmision cultural

Las ideologias educativas, nos dice Kohlberg, incluyen supuestos de valor sobre lo
gue es educativamente bueno o valioso. La ideologia como patron de pensamiento
educativo es una combinacion sistematica de una teoria acerca de los hechos
psicolégicos y sociales con un conjunto de principios de valor.

Es muy importante a mi entender esta afirmacion contraria a las posturas cientificistas
contemporaneas. Para Kohlberg los innovadores en educacion, si bien no se adhieren
a posturas dogmaticas o no cientificas, al prescribir ciertas actividades educativas
deben fundamentarlas y derivarlas no solamente desde las teorias cientificas de la
psicologia acerca de como los nifios aprenden o se desarrollan, sino también desde
una posicién ética, desde una afirmacion de valor acerca de lo que es educativamente
bueno o conveniente. En este sentido denuncia expresamente la falacia de la
neutralidad valorativa. Las afirmaciones facticas sobre lo que los procesos de



aprendizaje y desarrollo son, no pueden traducirse en afirmaciones sobre lo que el
aprendizaje y el desarrollo infantil deben ser, sin introducir algan principio valorativo.

Para Kohlberg esta pretension de una neutralidad valorativa es propia de la ideologia
educativa de la transmisién cultural en su variante radicalizada, es decir conductista
skinneriana. Pero la neutralidad valorativa es mas caracteristica de la ideologia
romantica a nuestro entender que pretende la minima intervencion del docente y sélo
a los fines de ayudar a que el educando descubra sus valores.

Los trabajos de investigacion acerca del proceso de aprendizaje de Skinner y sus
seguidores no relacionan el aprendizaje con una nocion de verdad, de conocimiento y
de adecuacion cognitiva. Kohlberg sefiala que el concepto de aprendizaje, asi
entendido, termina equiparando la adquisicion de un concepto arbitrario o erréneo con
la adquisicion de la capacidad de realizar inferencias l6gicas. Para los conductistas el
aprendizaje no implica un moverse hacia estadios de mayor adecuacion cognitiva o
moral que se dan universalmente en el desarrollo de las personas, sino que aceptan
los valores tal como los define una cultura particular. Por lo tanto, su concepto de
moralidad equivale a la conformidad con las normas particulares de un grupo o cultura.

Kohlberg con gran acierto nos dice que el esfuerzo en permanecer "libre de
valoraciones" o "no-ideoldgico" y, sin embargo, prescribir actividades educativas y
definir objetivos, es la esencia del modelo de orientacién (o consulta) neutralmente
valorativo tan difundido por los psic6logos educacionales contemporaneos. Segun este
modelo el cliente (estudiante, institucion escolar) es el que define las metas y el
orientador puede entonces aconsejar sobre el sentido de la educacién sin perder su
mentalidad valorativa o imponer sus valores.

Kohlberg cuestiona al modelo de orientacién "libre de valoraciones" en su utilizacion
por la psicologia educacional por dos motivos:

1) Considerar imposible el poder realizar una dicotomia entre técnicas e instrumentos "libres de
valoracion" y valores sostenidos como fines.

2) No poder conjugar este modelo lo que el nifio, los padres y la comunidad quieren.

Es muy acertada la critica que hace a Skinner por sostener que las tecnologias son
éticamente neutrales. Apela J. Dewey y a la experiencia histérica contemporanea para
demostrar que la eleccion de medios implica eleccién de fines. El aconsejar sobre
métodos involucra consideraciones valorativas y, ademas, los refuerzos positivos de
los conductistas no son neutralmente valorativos.

Kohlberg no lo menciona cuando considera el modelo de orientacion libre de
valoraciones, pero nuevamente opino que se debe incluir al enfoque de clarificacion de
valores de S. Simon, L. Raths y M. Harmin (Simon, 1972) como representante de este
modelo. Este enfoque procura mediante una variedad de ejercicios y pruebas
psicologicas ayudar a los estudiantes a determinar lo que ellos valoran. El fin es
afianzar dichos valores una vez reconocidos y aceptados o de modificarlos si no
poseen suficiente consistencia respecto de la percepciéon que el joven tiene de si
mismo, de sus deberes hacia si mismo y hacia los demas.

Sydney Simon aclara que su enfoque se ocupa del proceso a través del cual los
alumnos llegan a sus valores y no del contenido de estos valores. Simon trata de no
transmitir ni inculcar valores y principios, sino en ayudar a la persona a descubrir la
realidad de su orientacion, de sus ideales. Su ideologia seria romantica segun la



clasificacion kohlbergiana. Por lo tanto, se ve claramente que la busqueda de la
neutralidad se da tanto en algunos adherentes a la ideologia de la transmision cultural
(Skinner) como en la ideologia roméntica (S.Simon).

Nuevamente la taxonomia de Kohlberg parece ser simplista y basada en criterios no
adecuados de agrupamiento. Sin embargo, cabe rescatar de la exposicion que hace
Kohlberg acerca de la neutralidad valorativa, la critica a quienes se adhieren al modelo
de libre valoracion por ocultar una intencion adoctrinativa, inculcativa., postura que
comparten el conductismo skinneriano y el "romanticismo” de los clarificadores de
valores.

Kohlberg afirma que el relativismo de los valores es caracteristico de la ideologia de la
transmision cultural, haciendo alusion directa a Skinner. Sefala que en muchos casos
este recurrir al relativismo es producto de intentar resolver los problemas de una
prescripcion educativa de caracter neutral-valorativa. Los relativistas encuentran en
grupos, regiones o naciones, un conjunto consistente de valores caracteristicos, un
cierto consenso que sirve como punto de partida o como meta.

Otros relativistas, nos dice, prefieren crear los objetivos y normas educativas en base
a premisas de valor derivadas de lo que denomina la falacia psicologista. Skinner, por
ejemplo, afirma que las cosas buenas son refuerzos positivos. Esta ecuacion es falaz
porque, segun Kohlberg, nosotros podemos preguntarnos por la cuestion Ultima acerca
de por qué es eso bueno o mediante cual criterio. Para Skinner, como para todo
relativista cultural, no tiene sentido el razonamiento no factico sobre lo que es bueno o
sobre la validez de los principios morales. Lo que un grupo de personas llama bueno
es un hecho, es lo que los miembros de un grupo encuentran reforzante de la
convergencia entre las dotaciones genéticas y las contingencias naturales y sociales a
las que han sido expuestos. Kohlberg dice que el relativismo valorativo de Skinner se
fundamenta en que para este tltimo todo principio o inferencia vélido, es factico o
cientifico y en que toda afirmacion valida acerca de los valores debe ser una
afirmacion sobre hechos de valoracién. Critica a esta postura el confundir el discurso
sobre los valores con el de los hechos como también el creer que si el juicio ético no
se basa en datos cientificos empiricos no es racional, equiparando de este modo a la
ciencia con la racionalidad.

Para Kohlberg la filosofia tiene un papel fundamental en la clarificacion de los
conceptos evaluadores de creencias y normas, en la indagacion de las justificaciones
racionales y criticas de aquellas creencias, independientemente de cualquier
consideracion acerca del poder predictivo o explicativo causal. La validez de los juicios
éticos es para él independiente del criterio predictivo o cientifico. Por eso rechaza
tanto la pretension skinneriana de una ética "cientifica” como la afirmacion de que todo
lo que no es cientifico es relativo.

Considero importante que un psicélogo como Kohlberg efectle esta valoracion de la
filosofia y sefale los limites del conocimiento cientifico, mas alla de disentir o no con el
autor acerca de su concepcion de la filosofia y la ética, en particular, o de su visién del
vinculo entre filosofia y ciencia.

Postura ética subyacente a la ideologia educativa romantica

Kohlberg afirma que esta ideologia se basa en premisas valorativas defensoras de la
libertad individual de las personas para ser ellas mismas y opuestas a la inculcacion y
al control social.



A. S. Neill (1960) como fiel exponente de esta ideologia propone la abolicion de la
autoridad, el no forzar a hacer algo determinado, el no inculcar (no "sermonear"), el
renunciar a toda instruccion, entrenamiento o sugerencia. Los nifios deben crecer
espontaneamente y los docentes deben constituirse en los principales defensores de
los derechos de los nifios, de su felicidad. Los roméanticos como Neill tienen una fe
absoluta en el niflo como un ser bueno, en la bondad natural infantil. No hay pues
nada que corregir, ordenar u orientar, solamente hay que dejar crecer. Todo lo que el
nifo hace, que surge de su "interior", es bueno.

Kohlberg si bien no postula una educacion moral de "rectificacion”, de orientar y
corregir, sefiala que el crecimiento del nifio puede adoptar diversas direcciones y es
necesario, por lo tanto, especificar la direcciéon en la que dicho crecimiento tiene lugar,
el fin al cual tiende. La ideologia romantica no provee con claridad normas de
crecimiento, por ejemplo, las normas de bondad a las cuales los nifios que crecen
"libremente" arriban. Solamente definen la meta educativa como idéntica a la meta de
la vida, que para ellos consiste en trabajar placenteramente y alcanzar la felicidad.

Kohlberg dice que para los romanticos la libertad no es un principio ético, sino una
cuestion psicolégica de hechos que conducen a la "salud mental y la felicidad". Los
valores ultimos son psicologicos: la espontaneidad, la actualizacion de si mismo, la
autorrealizacion. A éstas las definen como tendencias humanas basicas que son
buenas en si mismas sin necesidad de someterlas a la reflexion ético-filosofica.

Para Kohlberg esta postura representa un peligro para la renovacion liberal a la que él
adhiere. La renovacion liberal tiene como preocupacion central a los derechos
humanos y a la educaciéon comin como basamento para la construccién de una
sociedad libre. Reclama para si el haber implantado la ensefianza comun y obligatoria
gue acompafio a la consolidacion de las democracias liberales en los siglos XIX y XX.
Por eso, le repugna esta postura mas libertaria que liberal, que cuestiona la legitimidad
moral de la educacién basandose en el "anti-autoritarismo” y la doctrina de la
relatividad ética. Para los romanticos no hay valores suficientemente aceptados como
para sentar las bases de la educacion.

Kohlberg critica a los roménticos el confundir una postura ética de tolerancia, o de
respeto de la libertad de los nifios, con el sostener una postura ética relativista. Afirma
que el respeto por la libertad personal deriva de un principio universal de justicia y no
de la creencia de que todos los valores son arbitrarios. Kohlberg siguiendo el
universalismo de E. Kant y John Rawls considera que existen los principios
universales de justicia y dignidad humana y que éstos pueden ser descubiertos
mediante la razon. Para Kohlberg el respeto a la libertad del educando significa darle
la maxima libertad compatible con la libertad de lo demas, sin renunciar por ello a
considerar sus valores y sus conductas. De acuerdo a esta afirmacion Kohlberg se
diferencia del enfoque de clarificacion de valores de Sydney Simon que explora las
preferencias personales de modo no-directivo y al solo fin de mostrar al alumno la
escala de valores que posee. La postura de clarificacién de valores parece confundir el
tolerar la diferencia de opiniones con la nocion relativista de que todas las opiniones
son igualmente justificables. El alumno termina creyendo que cualquier accion esta
moralmente justificada si es sincera o auténtica.

La postura roméntica recoge adeptos como reaccion a la manipulacion del educando
propia de los conductistas mecanicistas. Sin embargo, conserva un matiz encubierto
autoritario y discriminador que el mismo Kohlberg observa. La postura romantica de
renunciar a difundir los valores éticos del liberalismo seria para Kohlberg una posicion
seudoliberal, pasiva, temerosa y cautelosa. En el fondo no cree en el uso responsable



de la libertad y finaliza proponiendo experiencias educativas innovadoras para una
élite y su antiautoritarismo encubre una cierta manipulacién paternalista que induce o
desalienta actividades a los educandos bajo una mascara de actitudes protectoras.

La renovacion liberal para Kohlberg es una propuesta universal, para todos.
Postura ética subyacente a la ideologia educativa progresiva

Kohlberg afirma que la ideologia progresiva se basa en los postulados del liberalismo
ético, entendiendo esta posicion como defensora de los universales éticos y como
contraria tanto de la ética y normas tradicionales, como del relativismo valorativo.
Reconoce que dichos universales son principios éticos formulados y justificados
mediante el método filosoéfico y no solamente por el método de la psicologia. Pone un
especial énfasis en sefialar que este reconocimiento de los principios como principios
permite una clara distincion respecto de los hechos psicoldgicos. Por eso considera
que es un imperativo ético para todo docente el buscar la felicidad de los nifios
independientemente de la consideracién de la "salud mental" o del "refuerzo positivo"
de los mismos. En caso contrario se cae en la falacia psicoldgica.

Kohlberg nos dice que la postura liberal sostiene que los principios éticos deben
determinar tanto los fines como los medios de la educacion. Al referirse a los principios
éticos racionales como arbitros de valor final en la definicién de las metas educativas
incluye la consulta con los padres, nifios y la comunidad para formularlos, pero no los
pone en el lugar de jueces de dichas metas finales. Esta es una clara distincion
respecto de la ideologia de la transmision cultural.

Para Kohlberg el concepto de libertad del liberalismo es clave para la distincién
respecto a las ideologias de transmision cultural y romantica.

El docente progresivo se interesa por la libertad del nifio para tomar decisiones y
actuar en consecuencia y se opone a una educacion moral inculcativa, adoctrinativa.
Considera que los docentes no deben ser valorativamente neutrales, pero si estan
obligados a incorporar democratica y participativamente a los estudiantes al debate
axiolégico y moral. La libertad implica en este contexto la nocién de democracia
educativa en la que las decisiones de valor se toman sobre una base equitativa y
compartida, diferenciandose de la libertad entendida como no-interferencia en las
decisiones de valor del nifio de la postura romantica.

Desde esta postura progresiva la libertad ademas requiere de la hocién de desarrollo.
Para el educador moral progresivo hay estadios culturalmente universales, o
secuencias naturales, en el desarrollo moral. Su rol es estimular dicho desarrollo, el
pasaje a nuevas etapas en la direccidén del reconocimiento de los principios éticos que
l6gicamente el docente sustenta, no es una educacion inculcativa.

Kohlberg nos dice que el desarrollo de estos principios es natural, que ellos no le son
impuestos al nifio, sino que los elige por si mismo. La referencia a dichos principios no
es adoctrinativa, no son presentados como formulas para ser aprendidas, como
férmulas ya hechas, o como patrones a memorizar basados en la autoridad. El
desarrollo moral es estimulado mediante un proceso de reflexion del docente con los
estudiantes, anélogo al proceso que se realiza desde el punto de vista genético
(piagetiano) para promover el desarrollo intelectual. ElI docente progresivo
fundamentalmente debe transmitir modelos, patrones y métodos para la reflexion
cientifica y ética. No debe transmitir informacién o determinadas habilidades. Los
principios deben presentarse a través de un proceso de cuestionamiento critico que



permite crear una conciencia del ambito y los limites para su aprobacion y
asentimiento racional.

Consideremos ahora el tema de la libertad en relacion con la ideologia romantica. A
pesar de tener ambas un interés comun por la libertad y un respeto por los derechos
de los nifios y los estudiantes en general, entienden a la libertad de distinto modo.
Para el docente romantico la libertad significa no interferencia, mientras que para la
postura liberal progresiva el principio de respeto por la libertad es en si mismo definido
como una meta moral de la educacion. Implica tanto un respeto de los derechos del
nifio por parte del docente como una estimulacion para que el nifio se desarrolle y
pueda llegar a respetar y defender sus propios derechos y los de los demas.

Para los romanticos, o liberales relativistas, el estimular activamente el desarrollo de
una personalidad libre, es decir de considerar como contenido educativo la libertad, es
evaluado como una imposicion al nifio, del mismo modo que lo es cualquier otra
intervencion educativa.

Por el contrario, el liberalismo progresivo de Kohlberg invoca una "fuerte” aplicacion
mas que una "débil" aplicacion de los principios liberales. La educacion debe estimular
activamente el desarrollo de los principios éticos de los estudiantes, esta postura
liberal progresiva implica un compromiso coociente con la educacion moral. El interés
liberal progresivo no radica solamente en lograr la igualdad de oportunidades
educativas y permitir la libertad de pensamiento, sino que incluye ademas que la
escuela forma personas libres y justas.

Esta postura ética de Kohlberg es definida en trabajos mas recientes con mayor
precision (Kohlberg,1980). Enuncia en los mismos los siguientes supuestos de la
educacién moral que sintetizamos a continuacion y que constituyen lo que denomina
vision socratica de la educacién para la justicia:

1) La virtud es fundamentalmente una y posee siempre la misma forma ideal independientemente
de un medio o cultura particular.

2) Esta forma ideal se denomina justicia.
3) La virtud es conocimiento del bien. El que conoce lo bueno elige lo bueno.

4) La virtud es un tipo de conocimiento del bien de caracter filosofico o una intuicion de la forma
ideal del bien. No es una opinion correcta ni la aceptacion de creencias convencionales.

5) El bien puede ser ensefiado pero los maestros deben ser en cierto sentido filésofos.

6) El bien puede ser ensefiado porque lo conocemos de manera oscura o superficial. Su ensefianza
es méas un llamado, un hacer salir, que una instruccién o un mero inculcar.

7) El bien no puede ser ensefiado en el sentido o por la razén de que el mismo es conocido de
diferentes maneras en los diversos niveles o estadios y la instruccion directa y la instruccion directa
no puede ser llevada a cabo a través de los niveles.

8) Alcanzar la virtud consiste en interrogar, plantear problemas y mostrar el camino; no es el dar
respuestas. La educacion moral es lo principal para que el hombre se eleve y no consiste en
imponer un conocimiento desde afuera.
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POSTURAS EPISTEMOLOGICAS E IDEOLOGIAS EDUCATIVAS

Componentes epistemolégicos de laideologia de la transmisién cultural

L. Kohlberg afirma que las ideologias educativas estan asociadas a diferentes
epistemologias o filosofias de la ciencia que especifican, por ejemplo, lo que es el
conocimiento o los hechos que son observables y cdmo interpretarlos. Estos enfoques
epistemoldgicos, conjuntamente con las diferentes posturas éticas y teorias
psicolégicas subyacentes a las ideologias educativas, generan estrategias diversas
para la definicién de los objetivos educativos.

La ideologia de la transmision cultural esta asociada a epistemologias que enfatizan el
conocimiento "objetivo”, la experiencia sensible, la medicion y lo que puede ser
comprobado o compartido culturalmente. Subyace a esta ideologia una postura
empirista que valora solamente la medicion de los fenémenos sensibles externos y
para la cual el conocimiento sensorial es el Unico tipo de conocimiento.

En relacion a como esta postura epistemolégica subyacente a la ideologia de la
transmision cultural determina el tipo de definicién y evaluacién de objetivos



educativos, Kohlberg nos dice que evalla los logros educativos midiendo el
rendimiento infantil y no a partir de pensamientos o sentimientos. Por ejemplo, los
logros en el desarrollo social (socializacion del nifio) son definidos por la conformidad
de la conducta infantil con una norma cultural particular, tal como la honestidad y la
industriosidad.

La evaluacion se efectia fundamentalmente por medio de pruebas psicoldgicas
educativas "objetivas". Adoptan los instrumentos conductistas que pretenden eliminar
los elementos subjetivos en la evaluacién, por considerarlos no cientificos.

Kohlberg sefiala respecto a la cuestion acerca de si las metas educativas deben ser
individuales o universales, que la aproximacion de transmision cultural con su
epistemologia objetivista niega la posibilidad de definir y de acceso a la observacién
de conceptos tales como identidad, autorrealizacion, entre otros, que utilizan quienes
formulan metas educativas individuales medidas en relacién a dimensiones generales
de logro.

Componentes epistemologicos de la ideologia romantica

Segun L. Kohlberg la ideologia educativa romantica se basa en la epistemologia
existencialista-fenomenoldgica, que define al conocimiento y la realidad refiriéndolos a
la experiencia interior inmediata de si mismo (introspeccion). La verdad se alcanza
mediante componentes tanto intelectuales como emocionales, proyectdndose mas alla
del self mediante la comprension simpatética de los seres humanos como otros "si
mismos".

Respecto a los objetivos educativos en relacion a la postura epistemolégica, el punto
de vista romantico al enfatizar los sentimientos y estados internos sostiene que las
habilidades y rendimientos son solamente un medio para la toma de conciencia
interior, para la felicidad y la salud mental. Las evaluaciones no tienen valor en si
mismas. Para el educador romantico los estados internos del nifio son lo mas real para
dicho nifio y no se lo puede ignorar en nombre de la ciencia. El tener una experiencia
personal original, intensa y compleja es propiamente autorrealizacion para los
educadores romanticos que se adscriben a la psicologia humanistica (A. Maslow, C.
Rogers).

Definen las metas educativas en términos de la expresion o desarrollo de un si mismo
o identidad singular. Enfatizan el interés inmediato y el entretenimiento en la
experiencia educativa para el logro de las metas.

Componentes epistemolégicos de laideologia progresiva

La ideologia educativa progresiva se funda en una epistemologia funcional o
pragmética para la cual el conocimiento es una relacion equilibrada entre un actor
humano que indaga y una situacion problematica. No equipara al conocimiento con
ninguna experiencia interior o realidad sensible externa. Para Kohlberg la experiencia
inmediata o introspectiva de los nifios no posee realidad ni es una verdad ultima. El
significado y grado de verdad de la experiencia infantil depende de la relacién con las
situaciones en las cuales €l actua.

Kohlberg tampoco trata de reducir la experiencia psicoldgica a respuestas observables
0 situaciones. Busca como coordinar funcionalmente el significado externo de las
experiencias infantiles como conducta, con su significado interno tal como se



manifiesta al observador. Trata de integrar tanto la conducta como los estados internos
en una epistemologia funcional de la mente.

En lo referente a los componentes epistemoldgicos y los objetivos educativos, el punto
de vista progresivo se centra en la blusqueda de integracion de la conducta con los
estados internos. Esto se realiza observando los procesos de pensamiento mas que la
conducta de hablar y los procesos de valoracion mas que las conductas de refuerzo.
Para este fin recurre a una combinacion de entrevistas, pruebas conductuales y
métodos de observacion natural para la evaluacion psicolégica.

La postura progresiva enfatiza la necesidad de examinar la estructura mental y no
solamente el rendimiento, a diferencia de la postura de la transmision cultural
(conductismo). La aproximacion para la observacion de las estructuras mentales es
funcional y no introspectiva como en el caso del enfoque romantico. Intenta mediante
una metodologia funcional coordinar la experiencia interior y la conducta externa
realizando estudios empiricos sin seleccionar o focalizar la atencion en determinados
aspectos de dichas experiencias y conducta a partir de un "mandato” epistemolégico.

Al definir objetivos educativos los progresivos consideran fundamentalmente las
consecuencias a largo plazo del desarrollo infantil, colocando en un segundo plano la
experiencia inmediata y la conducta.

Kohlberg asume la posicion de Dewey segun la cual el problema central de la
educacion basada en la experiencia es seleccionar el tipo de experiencias actuales
que pueden persistir creativa y fructiferamente en las experiencias posteriores.

A diferencia de los educadores romanticos la preocupacion por la libertad y el interés y
entretenimiento de los alumnos, no es para los progresivos equivalente al interés por
el desarrollo de los mismos. Son una condicién necesaria pero no suficiente. El interés
y el entretenimiento son criterios legitimos y basicos de la educacioén, pero Kohlberg
los considera criterios humanitarios mas que criterios propiamente educativos, criterios
de valores a corto plazo y no de valores a alcanzar a mediano o largo plazo.

La teoria de los estadios es para los progresivos fundamental para la superaciéon de
las dicotomias de lo interno y lo externo, lo inmediato y lo remoto, lo singular y lo
general. Lo "objetivo" en la experiencia humana es la busqueda que efecttan al
estudiar los estadios cualitativos universales. El pasaje de un estadio al siguiente es
significativo por ser una secuencia en el desarrollo individual de cada persona y no
una norma o promedio. Por otra parte, la secuencia es un desarrollo universalmente
observado, no es algo singular, propio de cada individuo.

La ideologia progresiva se centra en la experiencia infantil y la define a la misma en
términos de secuencias evolutivas observables empiricamente y universales.

IDEOLOGIAS EDUCATIVAS y EPISTEMOLOGICAS (segtn L. Kohlberg)

TRANSMISION ROMANTICA PROGRESIVA
CULTURAL
Enfatiza el Define el Define al
conocimiento conocimiento y la conocimiento como
CONOCIMIENTO "objetivo". Lo realidad en relacion | relacion de equilibrio
equipara con la a la experiencia de | entre el sujeto

realidad sensible si mismo. indagante y la



externa. situacion
problematica.

EVALUACION DE | Evalua el Considera a la Evalla la estructura
LOS OBJETIVOS |rendimientoy la evaluacion de las mental y no solamente
EDUCATIVOS conformidad de la habilidades vy el el rendimiento,

conducta con las rendimiento como | tratando de integrar
normas culturales medio secundario | tanto la conducta

mediante el uso de |para la toma de como los estados
pruebas objetivas | conciencia de si internos.
de medicion. mismo.
Empirista Fenomenoldgico - | Funcionalista-
Existencial pragmatica
POSTURA (interaccionista)

EPISTEMOLOGICA

TEORIAS PSICOLOGICAS QUE FUNDAMENTAN LAS IDEOLOGIAS EDUCATIVAS
Ideologias de la transmision cultural

Cada ideologia educativa segun Kohlberg tiene una psicologia educativa distintiva,
una psicologia caracteristica acerca del desarrollo de la persona. Subyace a la
ideologia educativa de la transmision cultural una teoria evolutiva y del aprendizaje
asociacionista o ambientalista.

Kohlberg toma de J. Langer (1969) las tres metéaforas basicas del desarrollo que
describe, las cuales representan a las tres teorias psicologicas subyacentes a las
ideologias educativas.

La ideologia educativa de la transmision cultural considera al desarrollo de la mente
mediante la metafora de la maquina. Asi realiza una analogia, por ejemplo, entre las
computadoras y el psiquismo. En las computadoras la informacién proveniente del
medio es almacenada, pudiendo ser recuperada y combinada. El medio es visto como
"input"”, como informacion transmitida al organismo, y el organismo es visto como
emisor de conductas, como "output”.

Las reacciones sensomotrices a los estimulos ambientales constituyen el objeto por
excelencia del conductismo cuya Unica via metodolégica reside en la observacion del
acontecer exterior.

Esta metafora mecanicista, sefiala Kohlberg, subyace a las teorias asociacionistas,
estimulo-respuesta y ambientalistas. Esta metafora es central para la linea de
pensamiento que arrancando con John Locke, continuando con E. L. Thorndike,
actualmente se expresa por medio de B. F. Skinner. Para estas teorias psicologicas
tanto las estructuras cognitivas generales como los conceptos especificos son vistos
como reflejos de estructuras que existen afuera del nifio en el mundo fisico y social. La
estructura de los conceptos infantiles o de la conducta infantil es considerada como la
resultante de la asociacion entre si de estimulos discretos, con las respuestas del nifio
y con sus experiencias de satisfaccion y dolor.

La educacion cognitiva, segun estas teorias, requiere de una ensefianza con
orientaciones en las que se expongan los patrones de conducta deseables descriptos
en términos de respuestas especificas. Supone la posibilidad de modelar las



conductas infantiles mediante repeticiones inmediatas y la elaboracion de las
respuestas correctas, como también por medio de la asociacion con recompensas o
mecanismos de retroalimentacion.

Ideologia educativa roméantica

La ideologia roméntica considera al desarrollo psiquico por medio de la metafora del
crecimiento orgénico. La relacién organismo-medio es aqui diferente de la metafora
mecanicista. El ambiente en este caso afecta al desarrollo mediante la provision del
alimento necesario para el natural crecimiento del organismo. Kohlberg denomina
maduracionista a la psicologia que se basa en esta metafora.

Los psicélogos maduracionistas conciben el desarrollo cognitivo como un
desenvolvimiento a través de estadios prefijados hereditariamente. No solamente
sostienen que existe un desarrollo cognitivo que se va desplegando, sino que las
variaciones individuales que contribuyen a dicho desarrollo son en gran medida
innatas. Es decir que si bien el desarrollo emotivo-social implica estadios heredados,
es vulnerable a la fijacion y frustracion por parte del ambiente. El desarrollo emotivo-
social es visto fundamentalmente como un despliegue de algo biolégicamente dado y
no basado en el conocimiento del mundo social y, por lo tanto, no depende del
desarrollo cognitivo. El desarrollo cognitivo y el emotivo-social para las teorias
maduracionistas se dan paralelamente, es decir con independencia de uno respecto
del otro.

Ideologia educativa progresista

La ideologia progresiva considera al desarrollo psiquico por medio de la metafora
dialéctica. La metafora dialéctica no implica algo material como en las metaforas de la
maquina o la organica, sino que es un modelo acerca del modo en que se da la
progresion de ideas en el discurso.

L. Kohlberg dice que esta metéfora dialéctica fue formulada originariamente por
Platén, posteriormente Hegel le dio una significacion diferente y por Gltimo John
Dewey y Jean Piaget la despojaron de toda pretension metafisica para elaborar un
método psicoldgico.

Segun la metafora dialéctica un nucleo de ideas universales es redefinido y
reorganizado a medida que sus implicancias pierden fuerza, se agotan, y son
confrontadas por sus opuestos en el discurso. Estas reorganizaciones van definiendo
niveles cualitativos de pensamiento, niveles de adecuacion epistémica superiores. Por
lo tanto, el desarrollo del nifio no es visto como una maquina (ideologia de transmision
cultural), ni como una planta (ideologia romantica maduracionista) sino como
caracteristico de un filosofo o "poeta cientifico" al decir de Kohlberg.

La metafora dialéctica es sostenida por la ideologia progresiva a través de las teorias
psicolégicas interaccionistas o cognitivas que descartan la dicotomia entre maduracién
y aprendizaje determinado por el ambiente. En la metafora dialéctica encuentran las
bases de un método que permite contemplar y sintetizar ambos aspectos.

Tanto J. Dewey como J. Piaget afirman que el pensamiento maduro es fruto de un
proceso de desarrollo que no es s6lo maduracién bioldgica o aprendizaje, sino
fundamentalmente una reorganizacion de estructuras psicoldgicas resultantes de la
interaccion individuo-medio. Las estructuras mentales fundamentales serian el



resultado de los patrones de interaccion organismo-medio y no un reflejo directo ya
sea de patrones neurolégicos innatos o del medio ambiente.

En este desarrollo de las estructuras mentales segin Dewey y Piaget el desarrollo
cognitivo es tiene un rol clave. Este desarrollo cognitivo es definido como cambio de
las estructuras cognitivas y es considerado como dependiendo de la experiencia, pero
no en el sentido ordinario de aprendizaje como entrenamiento, modelacion o
respuestas especificas practicas. Las cogniciones son consideradas como estructuras,
es decir como totalidades organizadas internamente o sistemas de relaciones internas.
Estas estructuras reglan los procesos de informacién y de conexién entre los hechos,
por esto la experiencia infantil cognitiva es activa y no una pasiva asociacion o
repeticion. De este modo, el desarrollo cognitivo es entendido como un didlogo entre
las estructuras cognitivas infantiles y las estructuras del medio ambiente.

Las caracteristicas fundamentales de estas teorias psicolégicas cognitivo-evolutivas
serian:

1) El eje de desarrollo son los cambios cognitivos. La relacion del nifio con su medio
social es cognitiva involucrando tanto al pensamiento como a la interaccion simbdlica.

2) El desarrollo, por lo tanto, no es visto como un despliegue de instintos, emociones o
patrones senso-motores, al estilo de las teorias psicoanaliticas 0 maduracionistas en
general, descartando asi toda dicotomia entre desarrollo cognitivo y desarrollo
emotivo-social. Ambos desarrollos serian aspectos paralelos de la transformacion
cultural.

3) Los psicélogos cognitivos postulan la teoria de los estadios cognitivos como teoria
central del desarrollo. Afirman que existe una serie de estadios que forman una
secuencia evolutiva invariante en la que cada estadio contiene al anterior y prepara el
camino hacia el siguiente. Los agentes sociales y culturales pueden acelerar, retardar
o detener el desarrollo, pero no alterar o cambiar su secuencia.

4) Es una enfoque estructural y jerarquico,y no embriolégico como el de las teorias
maduracionistas. La postura maduracionista del desarrollo valora como positivo la
integracion exitosa y saludable de todo lo referente al estadio presente, mientras que
la ideologia progresiva valora el pasaje a un nuevo estadio. Esto se debe a que para
los maduracionistas el pasaje a otro estadio es independiente de la experiencia y
solamente la normal y saludable integracion de un estadio es contingente, es decir que
depende de la experiencia. Para la postura progresiva los estadios se definen
tedricamente con independencia del tiempo y del estado del organismo.

Por una parte, al referirse a las ideologias educativas y las teorias psicologicas
nuevamente Kohlberg se centra en el conductismo cuando analiza la ideologia de la
transmision cultural, ignorando al llamado enfoque académico tradicional que se
sustenta en otras teorias psicoldgicas. Un educador "tradicional" probablemente
recurra a autores como V. Frankl, P. Lersch, I. Caruso, a los psicélogos de la forma,
entre otros. Es decir a autores que sostienen enfoques diametralmente opuestos al
conductismo y que en general se sitlan en lugares mas préximos al punto de vista
progresivo; por ejemplo en que son enfoques totalistas.

Por otra parte, dificilmente pueda incluirse a la totalidad de los pensadores
psicoanaliticos en la psicologia maduracionista de los romanticos. Autores como E.
Erikson y los culturalistas en general escapan a esta clasificacion. La simplificacion



taxondmica de Kohlberg parece servir para excluir a importantes psicélogos que
compiten en un espacio tedrico proximo.

Respecto a la postura de Kohlberg de rescatar de los filésofos dialécticos solamente la
dialéctica como método de conocimiento de la realidad, cabe sefalar que este método
supone que la realidad es movil y contradictoria, refiriendo por lo tanto a una ontologia
determinada, aunque dicho autor quiera prescindir de todo contenido metafisico.

IDEOLOGIAS EDUCATIVAS y TEORIAS PSICOLOGICAS

TRANSMISION ROMANTICA PROGRESIVA
CULTURAL
Teorias Conductismo Maduracionistas Cognitivo-Evolutivas

psicolégicas Asociacionismo
Ambientalismo

Autores E. L. Thorndike S. Freud J. Piaget
J. B. Watson A. Gesell
B. F. Skinner

Metafora Mecanicista Orgéanica Dialéctica

béasica del
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el cual un nucleo de ideas
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LAS IDEOLOGIAS EDUCATIVAS Y EL PROCESO EDUCATIVO

Una vez presentadas las tres corrientes ideoldgicas de la educacion occidental con
sus respectivos supuestos, L. Kohlberg considera como éstas abordan algunos de los
mas importantes problemas del proceso educativo.

Las estrategias para la definicién de objetivos y para la evaluacion de la experiencia
educativa son para él los problemas claves y los mas polémicos.

Consideramos a continuacion las estrategias para la definicion de objetivos en las tres
ideologias estudiadas.

Ideologia de la transmision cultural

Define los objetivos a corto plazo o inmediatos en términos de reglas y normas de
conocimiento y conducta aprendidas en el sistema escolar. Mientras que los objetivos
a largo plazo los define en funcion del poder y posicion alcanzados en el sistema
social.

El éxito profesional, el nivel de ingresos o el prestigio permitiria evaluar el éxito del
educando en lograr los fines ultimos del proceso educativo. El interés ultimo de esta
ideologia radica en sostener la actual conformacion de la sociedad (el

denominado status quo) y en tratar de mejorar y equiparar las oportunidades y



posibilidades para el logro de una incorporacion e integracion exitosa al sistema. De
este modo esta ideologia adopta el modelo skinneriano de maximizar el refuerzo que
da el sistema a cada individuo, con la condicién de sostenerlo.

Kohlberg denomina estrategia de la psicologia industrial a la que sustenta la ideologia
educativa de la transmisién cultural para definir los objetivos. Considera que esta
estrategia no ha explicitado su marco tedrico, si bien es clara su postura relativista
social. Este relativismo subyace a todas las pruebas de habilidades que administran al
evaluar, tanto por el criterio estadistico que fundamenta la inclusiéon de los items en las
pruebas sin hacer derivaciones desde algun principio epistemolégico acerca de los
modelos adecuados de pensamiento y conocimiento, como también por intentar
predecir el éxito en un sistema, sin interrogarse acerca de si dicho sistema confiere
éxito de una manera éticamente justificable, o si el éxito en si mismo es una meta
éticamente justificable.

Las pruebas de adquisicién de conocimiento intentaron ser un sistema de seleccion
mas imparcial que el de considerar las calificaciones de los maestros, la calidad de la
escuela de procedencia, las recomendaciones, por ejemplo. Suponen una intencién de
lograr la igualdad de oportunidades. L. Kohlberg en sus estudios longitudinales
demuestra como las pruebas de adquisicion de conocimiento fracasan en predecir
éxito en la vida posterior y que la adquisicion escolar no predice nada de valor que no
sea la adquisicién en si misma.

Ideologia educativa romantica

Esta ideologia trata de definir los objetivos educativos en términos de un "conjunto de
virtudes", un grupo de rasgos que caracterizan un ideal de salud o una personalidad
funcionando plenamente, autorrealizandose. Se fundamenta la eleccién de objetivos
en las teorias psicolégicas de una personalidad espontanea, creativa y segura de si
misma de donde surgen los criterios de valor. La conveniencia de un criterio educativo
se deriva de proposiciones psicologicas por las cuales un determinado rasgo es
considerado como representante de salud o enfermedad psiquica. Es, por lo tanto, una
postura psicologista acerca de la definicién de los objetivos educativos.

Esta estrategia de "conjunto de virtudes" para la seleccién de objetivos la adoptan con
facilidad los docentes por visualizarla como muy natural. Para Kohlberg hay
arbitrariedad y vaguedad en estos esfuerzos de utilizacién de términos que describen
rasgos comunes de personalidad para definir normas y metas educativas. Nos sefala,
a modo de ejemplo, que al elaborar una lista de virtudes morales para evaluar la
adquisiciéon de conocimientos morales, un profesor puede incluir el término
autodisciplina y otro sugerir el de espontaneidad. Es decir que se incluye a ambos sin
considerar la consistencia entre ambos términos y el significado diverso que puede
tener en diferentes personas y niveles socio-culturales. Por ejemplo, para algunos la
autodisciplina implica rigidez del yo y, por lo tanto, se contrapone a la espontaneidad.

El hecho de rotular a un conjunto de conductas presentadas por un nifio en términos
de rasgos positivos 0 negativos, no significa que ellas posean una importancia
adaptativa o ética. Representa solamente el acudir a convenciones particulares de una
comunidad. Kohlberg en sus estudios longitudinales llegé a la conclusién que los
rasgos de personalidad infantil adaptativos o positivos no son estables y tienen escaso
valor predictivo.

Ideologia Educativa Progresiva



Esta ideologia adopta una estrategia filoséfica evolutiva para definir las metas
educativas. Considera que las metas a definir deben ser valiosas en si mismas, es
decir deben poseer un valor intrinseco; asi define a lo psicolégicamente valioso en
términos evolutivos. Por eso la nocion de desarrollo es central, para L. Kohlberg el
desarrollo es la meta de la educacion.

El criterio evolutivo y la nocion de desarrollo son considerados componentes mas
adecuados para definir los cambios de conducta de significacién educativa.

La nocién de desarrollo es para muchos psicologos y educadores demasiado amplia y
vaga como para posibilitar la eleccion de metas educativas y contenidos curriculares.
Para Kohlberg sélo algunos cambios de conducta pueden denominarse evolutivos o
progresivos y deben cumplir ciertos requisitos o condiciones.

El desarrollo implica un cambio hacia una mayor diferenciacion, integracion y
adaptacion. Implica ademas una norma de adecuacion interna que rige el proceso
mismo del desarrollo. Asi postula una norma o adecuacion interna formal que no es
s6lo un orden de acontecimientos, no es simplemente definir lo que sucedera en
determinado tiempo. Se debe especificar que lo que vendré tiene que ser mejor. El
pasaje a traves de una progresion secuencial, representa el pasaje desde un estadio
psicologico menos adecuado a otro mas adecuado.

Kohlberg nos dice que esta norma interna de adecuacion es sugerida por los estudios
gque demuestran que el nifio prefiere pensar de acuerdo a las etapas de desarrollo
moral o l6gico superiores, que hacerlo desde estadios inferiores o desde el que esta.
En condiciones normales de estimulacién se mueve en esta direccion.

El concepto de desarrollo al hacer referencia a una norma interna de adecuaciéon
implica una diferencia profunda con las nociones de adaptacion basadas en el éxito o
conformidad cultural de indole relativista. Esta norma es universal, no es relativa.
Kohlberg ejemplifica esta diferencia tomando los casos de SdAcrates y Martin Luther
King en lo referente al desarrollo moral. El haber alcanzado el estado moral superior
los condujo a morir en manos de miembros de su cultura, de su sociedad. El desarrollo
moral, consecuentemente, no puede ser justificado por normas de adaptacion que
busquen la mera conformidad a los patrones socioculturales del momento.

En términos de la teoria del desarrollo moral de Kohlberg el proceder de Socrates y M.
L. King fue moralmente superior al de sus contemporaneos que lograron sobrevivir. La
moralidad de dichos personajes era mas diferenciada e integrada y era mas adecuada
porque si la hubieran adoptado los demas podrian haber resuelto los problemas y
conflictos no solucionables por los estadios morales inferiores. La norma formal de la
teoria psicolégica evolutivo-cognitiva no es en si misma fundamento, sino que debe
ser elaborada como un conjunto de principios éticos y epistemolégicos a ser
justificados mediante los métodos de la filosofia y la ética.

Segun Kohlberg en esto reside la caracteristica distintiva del enfoque progresivo, es
decir en coordinar una concepcion filoséfica de principios de adecuacion con una
teoria psicolégica del desarrollo y con el hecho del desarrollo.

Las cuestiones de valor o de adecuacion son consideradas al comienzo a diferencia
del enfoque de "libre valoracion". Kohlberg en sus trabajos sobre desarrollo moral
desde el inicio se plantea la nocién filosofica del principio de justicia, recurriendo a
Kant y Rawles por considerarlos que brindan la nocion mas adecuada para definir la
direccion del desarrollo. Asi trata de evitar la falacia naturalista que deriva los juicios



de valor de los juicios acerca de los hechos del desarrollo, a pesar de estar
intimamente relacionados.

El enfoque progresivo es analitico y empirico a la vez. Combina una concepcién del
desarrollo con una nocién de normas éticas de desarrollo, siendo esta nocion pausible
de revision a partir de los hechos. Para Kohlberg los principios filoséficos no pueden
ser formulados como metas educativas sin previamente plantearlos a nivel psicoldgico,
es decir, traducirlos en afirmaciones referidas a un estadio de desarrollo de mayor
adecuacioén. En caso contrario los principios filosoficos racionalmente aceptados
serian conceptos arbitrarios y una "doctrina" para los alumnos.

La postura cognitiva-evolutiva considera a los cambios evolutivos de conducta como:
irreversibles, generales respecto a un campo determinado de respuestas,
secuenciales y jerarquicos. Un conjunto de cambios de conducta que cumple estos
requisitos puede denominarse estadio o reorganizacién estructural.

Kohlberg afirma que el desarrollo puede darse tanto naturalmente o como resultado de
un programa educativo, dependiendo en ambos casos de la experiencia. Cabe sefialar
gue la experiencia que estimula el desarrollo implica la discrepancia y confrontacién
entre hechos experimentados y estructuras de procesamiento de la informacion, es
decir que no tiene nada que ver con la experiencia tal como la conciben y programan
los conductistas en los modos de instruccion como también en las intervenciones
educativas. La estimulacion del desarrollo es de indole mas bien general, no
especifica.

Para Kohlberg las experiencias necesarias para el desarrollo de las estructuras son
universales y por eso se puede desarrollar determinadas conductas naturalmente sin
una planificacién de estimulos dada por una instruccién. Pero el alcanzar los estadios
superiores naturales y universales del desarrollo no es inevitable, sino que depende de
la experiencia; por eso hay formas de "desarrollo” que no pueden ser valoradas como
tales. El concepto de estadio como "natural” no significa la inevitabilidad para
alcanzarlo, muchas personas fracasan.

La meta que se propone el educador progresivo no es la aceleracion del desarrollo,
sino el logro adulto del estadio mas elevado. En este sentido debe estar mas
preocupado por evitar el retardo, que en provocar la aceleracion. Kohlberg afirma que
existe un periodo 6ptimo para estimular el pasaje de una etapa a otra. Cuando un nifio
ha alcanzado una etapa determinada generalmente no responde a la estimulacion de
avance hacia la etapa siguiente; asimismo cuando ha permanecido mucho tiempo en
un estadio tiende a estabilizarse en el mismo mediante el desarrollo de mecanismos
que filtran la estimulacion. El mencionar la existencia de un periodo éptimo no implica
gue se dé a una edad especifica, sino que varia segun las personas. Evitar el retraso
como meta educativa significa presentar estimulos en estos periodos 6ptimos.

Kohlberg afirma que el desarrollo es un concepto mas amplio que el de "desarrollo
|6gico-cognitivo". El desarrollo moral es un aspecto central del desarrollo que también
se define mediante estadios invariantes de razonamiento moral. Por una parte estos
estadios tienen un componente cognitivo, por lo cual presuponen como condicion
necesaria pero no suficiente el haber alcanzado un estadio cognitivo dado. Por otra
parte, los estadios de razonamiento moral son una precondicién para efectuar
acciones morales fundamentadas en principios.

Kohlberg sefiala que asi como la educacion moral amplié la nocion de desarrollo, la
cual en un comienzo el enfoque progresivo restringia al desarrollo cognitivo; también la



nocién de desarrollo del yo que incluye los aspectos cognitivos y morales ha pasado a
ser central para el enfoque progresivo.

En la temprana infancia es dificil distinguir el desarrollo moral del desarrollo del yo. El
desarrollo cognitivo esté relacionado con el desarrollo yoico dado que, por ejemplo,
ambos se refieren a las creencias centrales del nifio acerca del mundo fisico y social.

Kohlberg nos dice que un concepto del desarrollo del yo como un fenébmeno
secuencial universal estd comenzando a ser considerado como guia empiricamente
significativa en la definicion de los objetivos educacionales.

Por todo esto Kohlberg afirma que la educacion para el desarrollo cognoscitivo y la
educacion para el desarrollo moral deben ser consideradas en el marco mas amplio de
la contribucién que realizan para el desarrollo del yo.

El desarrollo del yo tiene dos polos, uno es la conciencia de si mismo y el otro la
conciencia del mundo. El acrecentamiento de ésta conciencia es moral, es estético y
metafisico y no solamente cognoscitivo; es la conciencia de nuenos significados en la
vida. Para Kohlberg la nocién de desarrollo del yo, que es psicol6gica, requiere de una
fundamentacion por parte del filosofia.

Finalmente Kohlberg nos sefiala que el concepto de desarrollo, concebido en términos
de estadios secuenciales universales, es aun impreciso para definir metas educativas
por falta de estudios longitudinales y educativos y no por causas inherentes a la
vaguedad o imprecision de dicho concepto.

CONSIDERACIONES FINALES

El pensamiento de Kohlberg ha logrado trascender el marco de discusion de las
teorias psicolégicas del juicio moral instalandose en el nacleo mismo del debate
cultural de la sociedad americana contemporanea, de la sociedad post-industrial de
Occidente.

La confrontacién ideol6gica entre la "revolucion conservadora" y la "renovacion liberal"
de tanta actualidad en el campo de las ciencias politicas y la sociologia, se ha
extendido a la psicologia y a la educacion.

Kohlberg enmarca claramente sus teorias psicologicas y sus propuestas educativas en
el movimiento de renovacion liberal. Sus criticas al pensamiento tradicional recaen
mas bien en el conservadurismo anglosajén que propiamente en la tradicién europea
occidental.

La postura conservadora en educacion la define fundamentalmente por su caracter
autoritario, adoctrinativo y moralista. En sus trabajps, sin embargo, Kohlberg centra su
critica al liberalismo conservador,cientificista y manipulador de Skinner al que equipara
con las posturas académicas conservadoras, como también al liberalismo radical y
anarquico de la ideologia educativa romantica.

Es mas preciso en diferenciar cual debe ser la propuesta liberal en educacién que
cuando formula las criticas a las posturas no liberales. Su postura liberal principista lo
lleva a criticar al cientificismo, a los neutralistas de la ciencia, con gran acierto y de
modo novedoso en un pensador norteamericano. Kohlberg trata de diferenciarse de
las posturas relativistas tan caras a los pensadores liberales y recurre para ello a la



ética formal de Kant y de Rawls. Asi propone como metas del desarrollo moral el
alcanzar normas morales de indole universal y necesaria.

Es interesante observar que la renovacion liberal americana recurre al pensamiento
kantiano en busqueda de una postura ética "sélida". Este liberalismo principista y
"enérgico” no se fundamenta en el relativismo que hace de la tolerancia su valor
central. Su propuesta educativa moral no se conforma con la mera descripcion de los
valores morales sostenidos por los educandos para que ellos se autoconozcan, sino
gue admite la prescripcion de actividades.

Respecto de su teoria de los estadios que aplica al proceso educativa para definir los
objetivos de la educacion, considero que si bien Kohlberg en la evolucién de su
pensamiento fue disminuyendo la valoracion que le atribuye al desarrollo cognitivo,
plantedndose la relacion con la afectividad y con la accion en particular, perdura una
vision optimista intelectualista. Esta vision, que el mismo denomina socrética, sostiene
que se obra mal por ignorancia y quien conoce lo bueno elige lo bueno. De este modo
minimiza el rol de la vida apetitiva y pasional del hombre que pueden desviarlo en su
obrar. Prevalece la idea de que perfeccionar la razén mediante la virtud intelectual es
suficiente para que toda la vida del hombre sea virtuosa.

Este enfoque racionalista de la relacion conocimiento-voluntad es el que lleva a
proponer a Kohlberg al hombre autbnomo como meta. Busca una ética de la persona y
la libertad que evita el fundar en Dios la exigencia moral, postura a la que considera
conservadora.
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